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RESUMEN

La presente propuesta de investigacion, y trabajo de grado de la Especializacion en
Docencia Universitaria de la Universidad Piloto de Colombia, se propone con el fin de
fomentar una decolonizacion curricular, desde las teorias de la decolonialidad y la
transmodernidad, a partir del andlisis de planes de curso o syllabus dedicados a la
ensefianza de la historia de la arquitectura moderna en Colombia.

El documento se estructura en cinco capitulos que describen cémo se desarrollara la
investigacion. El primero, explica la delimitacidn del problema, mientras que el segundo,
describe los marcos de referencia que definen la base teorica de la investigacion. Por otro
lado, el tercer capitulo expone el enfoque, la perspectiva y el disefio metodoldgico, asi
como el contexto y los actores que haran parte de la investigacion. Finalmente, los capitulos
cuatro y cinco, plantean tentativamente como se llevara a cabo el trabajo de campo, ademas

de presentar algunas conclusiones y futuras lineas de trabajo.

Palabras clave: Decolonialidad, decolonizacion curricular, arquitectura moderna,

ensefianza historia de la arquitectura, syllabus.



ABSTRACT

The present research proposal, and graduation project of the postgraduate diploma
in University Teaching of the Universidad Piloto de Colombia, is proposed in order to
promote a curricular decolonization, grounded on the theories of decoloniality and
transmodernity, from the analysis of syllabi dedicated to teaching the history of modern
architecture in Colombia.

The document is structured in five chapters that describe how the research will
develop. The first explains the delimitation of the problem, while the second describes the
reference frames that define the theoretical basis of the research. On the other hand, the
third chapter exposes the approach, the epistemological perspective, and the
methodological design, as well as the context and the actors that will be part of the
research. Finally, chapters four and five tentatively propose how the field work will be

carried out, in addition to presenting some conclusions and future lines of work.

Key words: Decoloniality, curricular decolonization, modern architecture, teaching

architectural history, curriculum.



INTRODUCCION

En la historia de la arquitectura, y como una respuesta postmoderna a la hegemonia
del movimiento moderno, surgieron reacciones regionalistas en los afios ochenta
emprendidas contra la modernidad y que motivaron a la construccién de una identidad local
de la produccidn arquitectonica en Colombia. A pesar de esto, en la academiay en la
ensefianza de la arquitectura no se problematizé la estructura centro-periferia de la narrativa
creada por el “Estilo Internacional” y el movimiento moderno. A raiz de esto, varios
investigadores y académicos han desafiado esta problematica puesto que argumentan que la
modernidad ha seguido diferentes caminos en lugares distintos a Europa y América del
Norte, por lo cual, si bien comenzd como un punto de referencia, a medida que el mundo se
moderniza, estas historias comienzan a converger.

Esto, hace referencia a una decolonizacion del saber enfocados en la teoria de la
trasmodernidad o las maltiples modernidades, la cual busca descentralizar y configurar un
“modernismo alternativo”. Es cuestionando estas narrativas principales y permitiendo que
aquellos que habitan la periferia sean escuchados, como sostiene Vikramaditya Prakash
(2010), asi en lugar de definir lo que hace que algunas expresiones del modernismo
distintas de otras, una alternativa que solo podria mantener la idea de que todos los signos
de modernizacion fuera de Occidente son derivados de ¢él, debemos describir “la manera en
que el modernismo “en si mismo” se despliega en los diversos teatros de colonizacion,
incluyendo el llamado Tercer Mundo” (p. 267). Sin embargo, esto rara vez se ha hecho en

el contexto latinoamericano.



A partir de lo anterior, se plantea la siguiente propuesta de investigacion, y trabajo
de grado de la Especializacion en Docencia Universitaria de la Universidad Piloto de
Colombia, con el fin de fomentar una decolonizacion curricular, particularmente en
aquellos planes de curso dedicados a la ensefianza de la historia de la arquitectura moderna
en Colombia, puesto que en estos hoy en dia, y pese a multiples esfuerzos y reformas
curriculares, aun tienden a fomentar una visién limitada de la historia y el desarrollo de la
arquitectura moderna.

De esta manera, el presente documento se estructura mediante cinco capitulos. El
primero, Problema de investigacion, explica y argumenta la delimitacion del problema de
investigacion, mientras que el segundo, Marcos de Referencia, describe y menciona las
diferentes fuentes consultadas durante el acercamiento al tema, que posteriormente seran
atiles durante el proceso de triangulacion, interpretacion y analisis de datos. Por otro lado,
el capitulo Proceder Metodoldgico, describe el enfoque, la perspectiva epistemoldgica y el
disefio metodoldgico que caracterizaran esta investigacion, asi como el contexto en el que
se llevara a cabo y los actores que haran parte de ella. Finalmente, los capitulos 4 y 5,
Propuesta y puesta en marcha del plan de investigacién y Conclusiones preliminares y
futuras lineas de trabajo, respectivamente, plantean tentativamente coémo y cuando se
Ilevara a cabo el trabajo de campo de la presente investigacion. Ademas, se presentan y
proponen algunas conclusiones y futuras lineas de trabajo con base en lo realizado durante

esta especializacion.
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CAPITULO 1

Planteamiento del problema de investigacion

1.1. Justificacion

En las Gltimas décadas, se han desarrollado multiples criticas a la mirada
privilegiada y sesgada del modelo eurocentrista desde diferentes areas del conocimiento.
Entre estas, como menciona Fernando Martinez Nespral (2019), dentro del campo de la
arquitectura se encuentran proyectos e investigaciones como la “Historia Global de la
Arquitectura”, impulsada por Mark Jarzombek, las investigaciones decoloniales de la
historia de la arquitectura de Vikram Prakash y, en el contexto latinoamericano, las
publicaciones de Fernando Luiz Lara, Ana Maria Ledn y Reina Loredo Cancino (p.78). A
pesar de lo anterior, la problematizacion y decolonizacion de la ensefianza de la historia de
la arquitectura y su impacto en los planes de estudio, sus contenidos y bibliografia estan
aun muy limitadas y, en muchas ocasiones, incluso ausentes en Colombia y Latinoamérica.

Adicionalmente, la falta de inclusion de referentes en planes de estudio
desarrollados en paises fuera del Norte Global, entendido como el conjunto de paises
desarrollados, no solo limita los aprendizajes de los estudiantes al mantener un modelo
eurocéntrico en sus syllabus, sino tambiéen promueve la idea de que la arquitectura y los
arquitectos pertenecientes a Europa y Norteamérica, y particularmente la arquitectura del
movimiento moderno, es superior y, por lo tanto, todo lo que se desarrolle fuera de este

contexto es inferior dado que solo se consideran como una copia de los primeros.
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Por esta razon, se propone deconstruir las multiples jerarquias hegemonicas desde
una mirada general que permita visibilizar otros componentes y pensamientos, en vez de
una sola teoria o de un punto de vista Unico, y asi posibilitar un pensamiento critico en los
estudiantes de pregrado de arquitectura, posiblemente evidente en futuros proyectos e
investigaciones. Si bien dentro del contexto nacional colombiano no se han realizado
investigaciones enfocadas especificamente en la decolonizacion de los micro curriculos de
los programas de arquitectura, se seguira el ejemplo de la investigacion Decolonizando el
curriculo. Una experiencia con cursos de lectura y escritura académicas de David L.
Garcia Leon y Javier E. Garcia Ledn (2019), en la cual, los autores analizaron el syllabus
de los cursos nivelatorios de lectoescritura de la Universidad Nacional de Colombia durante
los periodos académicos 2012-1 a 2013-1, empleando como enfoque metodoldgico la
investigacion-accion participativa (IAP), con el fin de replantear un nuevo programa para el
curso.

Para Garcia Ledn y Garcia Leon (2019), una de las problematicas y razones
fundamentales por la cual encontraron necesario decolonizar el curriculo fue el rechazo a la
integracioén de los saberes de las comunidades afro, indigenas y campesinas en los
programas de ensefianza y en las aulas, lo cual refleja la “forma eurocéntrica de concebir la
educacion” (p.5). De esta manera, al ignorar los intereses, las necesidades y los contextos y
realidades de los estudiantes en la configuracién y justificacion de los curriculos
académicos, se consolida el monocentrismo y eurocentrismo académico, por lo cual, los
autores proponen replantear las relaciones de poder en el aula y re pensarla como un

espacio intercultural y de intercambio de conocimientos, donde ademaés se fomente la
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comprension de la pedagogia desde una mirada decolonial, puesto que esta es “una
disciplina cuya metodologia se basa en las realidades, subjetividades, historias y luchas de
las personas con quienes se trabaja” (p.5).

Debido a lo anterior, se hace necesario de una investigacion en donde se
problematicen los planes de estudio de cursos enfocados en la arquitectura moderna 'y su
mirada sobre el proceso de modernizacion arquitectonica en diferentes regiones alrededor
del mundo desde un enfoque decolonial, y no postcolonial, dado al contexto en el que se
desarrollara la investigacion, y a que “las teorias decoloniales van mas alla de cuestionar el
sistema mundo-capitalista, cuyo fundamento se ancla en los discursos de la posmodernidad
y en el criterio econdémico como Unica forma de exclusion” (Gémez Vélez et al., 2017,
p.49).

Asi, el presente proyecto de investigacion surge de la necesidad de fomentar un
proceso de decolonizacion epistemologico y un reconocimiento de la pluralidad dentro de
las facultades de los pregrados de arquitectura en Colombia, un pais que, como expone
Felipe Hernandez (2021), a pesar de reconocer y fomentar la proteccién de su diversidad
étnica y cultural, falla en reconocer minorias étnicas y mujeres en las discusiones sobre la
arquitectura del pais (p. 41). La ensefianza de una historia de la arquitectura moderna en
programas de pregrado de arquitectura se fundamenta en un sistema jerarquico que sustenta
la exclusion de ciertos grupos sociales, y que aun no se ha problematizado. De este modo,
la ensefianza de un pensamiento o un saber universal impide que futuros arquitectos
encuentren soluciones adecuadas a los problemas locales, como si lo han hecho firmas

como ruta 4 taller en su proyecto Taller de costura comunitario Amairis, donde se
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construyd y desarrollé una arquitectura participativa apoyada en saberes tradiciones locales
para establecer estrategias de operacion técnica.
1.3. Definicion del problema de investigacion

De acuerdo con lo reglamentado por el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia en la Resolucion 2770 de 2003, los estudiantes de pregrado de arquitectura
deberén cursar distintas materias en las areas de disefio, construccion, urbanismo,
representacion arquitectonica, teoria e historia con el fin de obtener los aprendizajes y las
competencias necesarias para formarse como profesionales. Esta Gltima, usualmente es
presentada a los estudiantes de forma cronoldgica y fragmentada, debido al marco temporal
definido en cada curso. Por ejemplo, en estos los syllabus de los cursos enfocados en la
ensefianza de la historia de la arquitectura las unidades y marcos temporales a abordar
usualmente se dividen en: Arquitectura Clasica, Moderna o Contemporanea, 0 marcos
fisicos como Historia de la Arquitectura Latinoamericana.

Sin embargo, en cursos en los que se aborda especificamente la historia de la
arquitectura moderna, los estudiantes de pregrado de arquitectura en Colombia son
expuestos a casos de estudio carentes de interculturalidad, en donde se celebra la agenda
social y politica progresista del movimiento moderno en vez de motivar la transmodernidad
y el estudio de la innovacion, el progreso y la creatividad de naciones fuera de Europa y
Norteamérica (Royal Institute of Art — Kungl. Konsthdgskolan, 2020).

Los cursos dedicados a la ensefianza de arquitectura moderna en el pais se enfocan
principalmente en el estudio de proyectos creados por arquitectos, considerados por muchos

como “maestros” de la arquitectura, tales como Mies Van der Rohe y Le Corbusier, entre
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otros. Por otra parte, al tratar de integrar proyectos realizados en las “periferias” y
“semiperiferias” globales, segun la perspectiva del sistema-mundo (Gomez Vélez et al.,
2017, p.35), estos curriculos los presentan en “relacion con los periodos u obras canodnicas
como “ecos” o “reflejos” regionales surgidos de ideas madre creadas por los grandes
maestros europeos o norteamericanos” (Martinez Nespral, 2019, p.77). Internacionalmente,
estos planes de curso han sido cuestionados por académicos y profesionales del area de la
arquitectura pertenecientes a naciones consideradas antiguas colonias europeas, sin
embargo, en Latinoamérica, a excepcion de Argentina gracias a la labor de Fernando
Martinez Nespral, quien se expondra mas adelante, alin no se han dado los primeros pasos
en el proceso de decolonizar la ensefianza y aprendizaje de la historia de la arquitectura
moderna.

En primer lugar, en el ambito internacional es donde mas investigaciones se han
realizado a favor de la decolonizacion y problematizacion de curriculos académicos en
instituciones de educacion superior, realizadas tanto por naciones que fueron y ain son
consideradas potencias mundiales, como por naciones fuera de Europa y Norteamérica que
en el pasado pertenecieron a antiguas colonias europeas. Entre este grupo de
investigaciones cabe resaltar el Manifiesto de Keele para la descolonizacién del plan de
estudios (Keele Manifesto for Decolonizing the Curriculum), publicado oficialmente por la
Union de Estudiantes de Keele (SU), la Asociacion de Postgraduados de Keele (KPA) y la
Unidn de Universidades Universitarias de Keele (KUCU) el 23 de mayo de 2018 y se 7 de

junio de 2018.
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En este escrito, se describen las brechas, problematicas y falta de representacion,
principalmente de minorias y comunidades negras, en los curriculos de los programas de
pregrado en las universidades del Reino Unido. Para los autores, los contenidos de los
planes de estudio “continuan reflejando y manteniendo un legado colonial a través de la
presentacion de una tradicion intelectual occidental blanca, no solo como superior a otras
formas de conocimiento sino también como un universal”, lo cual también es evidente en la
bibliografia de los cursos al privilegiar el trabajo de principalmente de “hombres blancos”
(2018, p. 97). Adicionalmente, en el manifiesto los autores exponen una lista de once
reflexiones de lo que significa decolonizar los planes de estudio universitarios, un cambio
que tomara diferentes formas en diferentes instituciones educativas y disciplinas. De los
anteriores, se destaca el nimero cuatro:

“La descolonizacion no se trata solo de traer escritores y textos de minorias
étnicas, sino también de como leemos los textos de la “corriente principal
tradicional”. La descolonizacién tiene muchos mas matices que simplemente
reemplazar a los autores y es mas que solo los temas cubiertos en un curso.
Se refiere no solo a lo que se ensefia y como se critica, sino también a como
se ensefia, lo que da lugar a una comprension de la descolonizacion que
aborda como se experimentan las alfabetizaciones académicas” (2018, p.98).

Desde otra perspectiva, dentro del contexto internacional cabe mencionar la
investigacion y el articulo Curriculum decision-makers on decolonising the teacher
education curriculum de Pryah Mahabeer (2018). Teniendo en cuenta el contexto historico

sudafricano y sus Ultimos veinte afios de democracia y compromiso por una transformacion
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radical en la formacion de docentes dentro del contexto, Mahabeer cuestiona los factores
necesarios para reestructurar los planes educativos fundamentales para la formacion de
docentes.

En su investigacion, la autora implementa una metodologia cualitativa y
fenomenoldgica en su enfoque, con el fin de “obtener un relato de primera mano, una
perspectiva interna y proporcionar descripciones ‘densas’ de los pensamientos,
intelectualizaciones y conceptualizaciones de los responsables en la toma de decisiones del
curriculo sobre el cambio y la descolonizacion de este” (Mahabeer, 2018). Adicionalmente,
Mahabeer propone el método de currere, propuesto por William Pinar, como una forma de
motivar la reflexion interna en los autores y disefiadores de curriculos destinados a la
formacion de docentes, y asi, lograr una comprension y contextualizacion de su
pensamiento al momento de reestructurar y tomar nuevas decisiones curriculares. De este
modo, al tener en cuenta los debates actuales en torno a la descolonizacion, es posible
instruir y formar docentes “descolonizados”, con la capacidad y responsabilidad de
“construir alternativas pragmaticas para un curriculo contextualmente relevante que
interrumpe los sistemas de conocimiento occidentalizados dominantes y los coloca junto a
los sistemas de conocimiento indigenas” (Mahabeer, 2018, p. 11).

Por otra parte, en el contexto latinoamericano, cabe destacar la investigacion y labor
pedagogica de Fernando Luis Martinez Nespral (2019), quien problematiza la ensefianza de
la historia de la arquitectura en Argentina a partir de un modelo eurocéntrico, establecido
en Inglaterra desde comienzos del siglo XX por Sir Banister Fletcher (1866-1953) en su

candnico libro A History of Architecture on a comparative method. En su investigacion, el
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autor no se concentra en un periodo de tiempo especifico, por el contrario, debate el
ordenamiento y categorizacion tematico y temporal y las omisiones que caracterizan los
syllabus de los cursos dedicados a la ensefianza de la historia de la arquitectura, evidente en
los programas de arquitectura en Argentina y Latinoamérica, los cuales inician en Grecia
para finalizar con la arquitectura moderna. Ademas, Nespral debate la inclusion del texto de
Fletcher en las bibliografias de estos curriculos, seleccionado debido a que se considera
como “un instrumento apto para seguir entendiendo hoy la historia en nuestro medio”, a
pesar de su clara invisibilizacion de otras culturas fuera de Europa (2019, p.73).

Asi, Martinez Nespral propone no solo una decolonizacién de los syllabus de los
cursos de historia de la arquitectura en la FAU, ademas, propone un modelo de aprendizaje
rizomatico donde la ensefianza de la historia de la arquitectura no se ordene por categorias
ni jerarquias estilisticas y cronoldgicas para la seleccion de temas y objetos de estudio a
abordar, sino que se estructure a partir de ejes tematicos definidos con base a procesos
interculturales.

Finalmente, en los Gltimos afios dentro del contexto nacional colombiano no se han
realizado investigaciones enfocadas especificamente en la decolonizacion de los syllabus de
los cursos de historia de la arquitectura moderna. Por el contrario, las investigaciones
enfocadas en los temas de educacion y formacién en el area de la arquitectura generalmente
tratan sobre posibles herramientas de aprendizaje e integracion de saberes en el aula'y en
las escuelas de arquitectura. Adicionalmente, los planes de estudio actuales en algunas
universidades exponen y presentan la arquitectura latinoamericana como una serie de

“reflejos” regionales, como menciona (Martinez Nespral, 2019), surgidos de ideas madre



18

creadas por los grandes maestros europeos o norteamericanos. Por ejemplo, en el syllabus
de un curso de historia de una universidad publica en Bogota se busca, mediante “ejemplos
paradigmaticos”,
“desarrollar en el estudiante la capacidad de identificar los antecedentes,
conceptos, lineamientos urbanisticos y caracteristicas arquitectonicas que se
dieron en Europa y América, en la evolucion del pensamiento moderno, asi
como su influencia en las transformaciones de la arquitectura
Latinoamericana”.

De manera similar, en otro plan de curso, esta vez de una universidad privada de
Bogot4, el urbanismo y la arquitectura occidental desarrollados durante los siglos XI1X'y
XX, en paralelo con las principales intervenciones modernas realizadas en el contexto
nacional, “buscando identificar sus semejanzas y particularidades”. De esta manera, cursos
dedicados a la ensefianza de la historia de la arquitectura moderna, y sus respectivos
syllabus, mantienen una narrativa eurocentrista de la arquitectura moderna, construyendo
asi una lectura de la modernidad como un proceso de imitacién y adaptacion de las
experiencias arquitectonicas anglosajonas y europeas. Por lo cual, es necesario
problematizar y cuestionar estos disefios curriculares en vista de actuales tendencias
curriculares postmodernas y de la necesidad de situarnos en un escenario global y
pluricultural.

1.4. Pregunta y objetivos de investigacion
Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente y la forma en la que se muestra la

historia arquitectura moderna en algunos planes de curso en el pais, en contraste con cursos
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como el MOOC “A Global History of Architecture”, ofrecido por el MIT, donde los
estudiantes son presentados con una panorama global de la arquitectura, se propone
analizar el proceso y las razones detrés de la formulacién de syllabus donde prima el
imaginario de una arquitectura moderna ejemplar copiada por otras regiones al tratar dar
respuesta en esta investigacion a la siguiente pregunta:
¢Cdémo se construyen y justifican los planes de curso, sus contenidos y sus
propdsitos de formacién en los cursos dedicados a la ensefianza de la historia de la
arquitectura moderna en dos programas de pregrado de arquitectura, uno de una
universidad publica y el otro de una privada, acreditados con alta calidad en la ciudad de
Bogota?
1.4.1. Objetivo general
Analizar el proceso y los criterios de formulacion de los planes de curso, dedicados
a la ensefianza de la historia de la arquitectura moderna en dos programas de pregrado de
arquitectura, acreditados con alta calidad, de dos universidades ubicadas en la ciudad de
Bogota, Colombia.
1.4.2. Objetivos especificos
e Identificar los objetivos, los propositos de formacion, las competencias y los
problemas centrales a resolver, establecidos por las facultades de
arquitectura de dos universidades, una publica y la otra privada, cuyos
programas estan acreditados con alta calidad, en el planteamiento de planes
de curso o syllabus enfocados en la ensefianza de la historia de la

arquitectura moderna.
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e Analizar la estructura tematica y los marcos temporales y fisicos en la
delimitacion de los contenidos propuestos en los syllabus de los cursos
dedicados al proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia de la
arguitectura moderna en dos programas de pregrado de arquitectura
acreditados con alta calidad, pertenecientes a dos universidades ubicadas en
la ciudad de Bogota, una de caracter publico y la otra de caracter privado.

e Interpretar, desde la decolonialidad y la transmodernidad, las justificaciones
por las cuales el docente opta por la implementacion de determinados casos
de estudio en el disefio de syllabus dedicados a la ensefianza de la historia de
la arquitectura moderna en dos programas de pregrado de arquitectura
acreditados con alta calidad, pertenecientes a dos universidades ubicadas en

la ciudad de Bogota, una de carécter publico y la otra de caracter privado.
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CAPITULO 2

Marcos de Referencia

2.1. Introduccion

En el siguiente capitulo se mencionaran y describiran los conceptos a desarrollar en
el presente trabajo de grado con el fin de contextualizar al lector e informar y profundizar la
investigacion misma. Puesto que esta Ultima se enmarca tanto en el area de la pedagogia
como en el &rea la arquitectura, las fuentes seleccionadas pertenecen principalmente a estas
areas. Sin embargo, también se incluyeron articulos pertenecientes a otras areas de estudio
siempre y cuando fueran pertinentes para esta investigacion debido a la falta de
investigacion en el proceso de decolonizacion curricular en los Gltimos afios.

Por otro lado, es pertinente mencionar que los textos y autores mencionados en este
capitulo provienen principalmente de instituciones académicas localizadas en naciones que
fueron colonias europeas. La preferencia por este tipo de fuentes se debe al contexto
historico que comparte Colombia con ellos, ademas de que estos actdan de cierta manera
como referentes para futuras investigaciones y reformas curriculares en programas
académicos de educacion superior.

Finalmente, cabe resaltar que el presente capitulo es una primera aproximacion a la
definicion y delimitacién tedrica y conceptual de la propuesta de investigacion en
desarrollo. Tanto los marcos tedricos como los marcos de referencia son elementos en
constante cambio y desarrollo. Por lo cual, antes, durante y después del proceso de

investigacion, estos pueden ser ampliados o delimitados con el fin de responder y
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fundamentar apropiadamente el anteproyecto de investigacion. Por lo cual, si bien el
planteamiento del problema y los marcos de referencia planteados en este capitulo
mantienen una coherencia transversal, la cual se evidencia en la Tabla 1 (ver anexos),
durante el proceso de investigacion y trabajo de campo se debera mantener dicha
coherencia.

2.2. Marco conceptual

2.2.1. Proceso de ensefianza y aprendizaje

El proceso de ensefianza y aprendizaje, en palabras de Abreu Alvarado et al. (2018),
hace referencia al “espacio en el cual el principal protagonista es el alumno y el profesor
cumple con una funcién de facilitador de los procesos de aprendizaje” (p. 611). Visto desde
esta perspectiva, en este proceso los estudiantes son quienes construyen su propio
conocimiento y formacion integral. Por otro lado, el proceso de ensefianza y aprendizaje se
Ileva a cabo en diferentes contextos, no solamente en el aula, por lo cual también debe ser
estudiado teniendo en cuenta mualtiples factores, tales como el curriculo oculto, el entorno
en donde se lleva a cabo el aprendizaje, los contenidos propuestos, la metodologia
empleada, y la evaluacion de los conocimientos adquiridos por el estudiante, conceptos que
Abreu Alvarado et al. omite.

Contrario a esto, Sifuentes-Solis y Torres-Landa L6pez, argumentan que las
problematicas actuales en las asignaturas de Historia de la Arquitectura de las instituciones
de educacion superior, en el caso de México, se fundamentan en la desmotivacion del
estudiante y los desafios fisicos, tecnologicos y documentales de la infraestructura

educativa de los ambientes de aprendizaje; factores que como se mencioné anteriormente
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no son considerados en la definicidn de proceso de ensefianza y aprendizaje de Abreu
Alvarado et al. (p. 119).

2.2.2. Ensefanza de la historia de la arquitectura

La ensefianza de la historia de la arquitectura ha sido un elemento presente en
curriculos académicos, tanto de pregrado como de posgrado, a lo largo de la historia de la
ensefianza de la arquitectura. Esta, como argumenta Londofio Nifio (2011), se diferencia de
otras areas en la formacion del arquitecto debido a su interés por el pasado, principalmente
de ciudades, paisajes, edificios, objetos y sus de autores, ademas del registro, la
documentacion, el analisis y la diseminacién que se haya hecho de estos (p. 105). Sin
embargo, las metodologias y los temas de investigacion empleados para abordar la historia
de la arquitectura han variado dependiendo del periodo en que se haya ofrecido el curso.
Por ejemplo, durante la modernidad se priorizé una busqueda de cualidades espaciales, que
posteriormente pasaron a ser un motivo de reivindicacion ideoldgica y formal durante la
posmodernidad (p. 105).

Lo anterior es problematizado por la argentina Susana Torre (2002) quien aborda la
ensefianza de la historia de la arquitectura en Latinoamérica. Para ella, a finales del siglo
XIX, la ensefianza de la arquitectura latinoamericana dejo de lado los origenes y
argumentos detras de su proceso de modernizacion como parte del proceso de construccién
de una nacidn independiente, para concentrarse en la vision expuesta en textos de autores
europeos y norteamericanos como Pevsner, Zevi y Hitchcock, los cuales “oscurecieron de

manera similar los origenes de la arquitectura moderna en América Latina, ya que la region
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no se incluyo en sus libros o se presentaron ejemplos aislados como versiones con sabor
local del Estilo Internacional” (p. 554).

Hoy en dia, la forma en la que aborda la ensefianza de la historia de la arquitectura
tiene en cuenta seis aproximaciones diferentes, como argumenta Andrew Leach (2010):
estilo y periodo; biografias; geografia y cultura; tipo; técnica; y temay analogia. Asi, las
posiciones de las facultades de arquitectura sobre los cursos de historia de la arquitectura,
ya sea local y latinoamericana o de un estudio historico occidental varian mucho. Sin
embargo, Torre (2002) demuestra que para el siglo XXI la ensefianza de la historia de la
arquitectura local en Latinoamérica tiende a ahondar en una vision “critica de la tendencia
universalizadora representada por la encuesta occidental” por lo cual, “cl objetivo es
desmantelar los marcos histéricos excluyentes y remodelarlos con nueva informacion” (p.
554).

2.2.2.1. Arquitectura moderna

Si bien el término “arquitectura moderna” es ambiguo puesto que puede significar
tanto la arquitectura disefiada y construida durante la edad contemporanea, como la
arquitectura consciente de su propia modernidad y de su busqueda por mejorar la sociedad
y romper con la tradicion estética y constructiva. Esto ultimo es a lo cominmente se le
llama arquitectura moderna, ejemplificada por el racionalismo o “Estilo Internacional” en
textos sobre la historia y teoria de la arquitectura. Este discurso euroamericano se explica a
partir de las condiciones econdmicas, sociales y politicas que rodean la construccién de la
arquitectura moderna por Anthony King (2012) como un “ejemplo clasico de la forma en

que el analisis “estilistico’ mas que sociopolitico de la arquitectura puede llevarnos en la
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direccion completamente equivocada” (p. 30). El énfasis puesto en el estilo, como explica
King, llevé a la creacion de una seleccion de proyectos arquitectonicos cuyo objetivo era
demostrar que la arquitectura moderna temprana, especialmente la arquitectura europea,
tenia cualidades en comun que indicaban la existencia de un nuevo estilo global.

Las caracteristicas del estilo internacional, por las cuales luego seria conocida la
arquitectura del movimiento moderno, fueron consolidadas a partir de la exhibicién de
1932 del MoMA “Modern Architecture: International Exhibition”, donde se presento el
trabajo de unos cuarenta arquitectos, destacando el trabajo de Le Corbusier, Walter Gropius
y Mies van der Rohe. Asi, los ejemplos presentados y clasificados bajo esta etiqueta
tuvieron un impacto significativo en la apariencia de las ciudades en desarrollo de todo el
mundo. A pesar de los retrasos por la depresion econémicay la Segunda Guerra Mundial,
se hizo evidente en proyectos de gobiernos que eligieron una arquitectura construida de
acuerdo con consideraciones técnicas y funcionales para promocionarse como parte del
mundo moderno. Al abrazar esta arquitectura, historiadores como William Siew Wai Lim y
Jiat-Hwee Chang (2012) la consideran “una variacion ejemplar de la arquitectura moderna
universalizadora aunque infectada por una cultura local” (p. 9). Como resultado, se
desarrolla una estructura asimétrica de poder donde Occidente (Europa y América del
Norte) no solo es visto como el origen de la arquitectura moderna sino como la principal
fuente de creatividad e innovacion.

2.2.3. Eurocentrismo

El término ‘Eurocentrismo’ hace referencia a una vision del mundo donde se supone

que la historia y los desarrollos en multiples areas del conocimiento, originados
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principalmente en la parte occidental del continente europeo, son superiores a aquellos
provenientes de otras culturas, incluso llegando a posicionarse como una guia a seguir. El
eurocentrismo, como afirman Gémez Vélez et al. (2017), “es universalista, ya que busca
implantar un Unico conocimiento, y este conocimiento es el europeo” (p. 37). De esta
manera, se justifica la posicion dominante del continente europeo, y en ocasiones
norteamericano, dentro del sistema global capitalista.

Por otro lado, dado que ¢l ‘eurocentrismo’ es un fenomeno dependiente tanto de la
colonialidad como de la modernidad, cabe sefialar la manera como Europa constituye un
sistema centro-periferia. Para Gomez Vélez et al. (2017), este modelo excluyente se
fundamenta en la creacidn de categorias como raza, ya que se invisibiliza y subordina el
mundo oriental y latinoamericano, por lo que la modernidad se entendera como aquella que
las demas culturas no aportan sino replican (pp. 37-38). Debido al tema en el que se
enmarca esta propuesta de investigacion, cabe resaltar que lo anterior se evidencia en la
internacionalizacion de estilos arquitectonicos y disefios provenientes de Europa, los cuales,
tanto en Latinoamérica como en otros continentes, son vistos como fieles descendientes de
estos. Un ejemplo de esto es la Ciudad Universitaria de Bogota, la cual, es descrita como
una propuesta de disefio basada en el estilo cubista originado en la Bauhaus, en Dessau,
Alemania.

2.2.3.1. Decolonialidad

Como una de las multiples reacciones ante el concepto de ‘eurocentrismo’ y las
relaciones de poder que se configuran en torno a este, surgen las teorias postcoloniales y

decoloniales. Esta tltima, vista desde la perspectiva de la modernidad/colonialidad o



27

“critica decolonial”, como exponen Yasser Farrés y Alberto Mataran (2014), se construye a
partir de los sefialamientos del soci6logo Anibal Quijano sobre el concepto de “colonialidad
del poder”. Asi pues, la critica decolonial “pone de relieve el rol fundamental de la
expansion colonial hispanica en la conformacién epistémica de la modernidad y desvela el
eurocentrismo del proyecto civilizatorio globalizado” (Farrés Delgado & Mataran Ruiz,
2014, p. 344).

Adicionalmente, la teoria o critica decolonial surge como una “respuesta a los
procesos de colonialidad consolidados antes y después del desmonte de las etapas de
colonizaciéon”, sin un marco temporal de referencia, lo cual la diferencia de las teorias
postcoloniales, ya gque estas se localizan en un tiempo determinado, la modernidad
(Gonzélez et al., 2017, p. 48). Adicionalmente, como se menciona en el Manifiesto para
decolonizar el curriculum de la Universidad de Keele (2018), la descolonizacién implica
desafiar sistemas, estructuras y relaciones jerarquicas y coloniales, tales como jerarquias
raciales, étnicas, de género y sexualidad, y la jerarquia del sistema europeo/euro-
norteamericano y su relacion con lo moderno y colonial, en aras de cambiar el paradigma y
“pensar mas ampliamente sobre por qué el conocimiento comun es lo que es y, al hacerlo,
ajustar las percepciones culturales y las relaciones de poder de manera real y significativa”
(p. 97).

Teniendo en cuenta lo anterior, en los Gltimos afios varios académicos alrededor del
mundo se han enfocado problematizar y decolonizar los actuales curriculos académicos. Sin
embargo, esta problematica aun es poco abordada por investigadores en Colombia,

especialmente en el area de la arquitectura.
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2.2.3.2. Transmodernidad

Frente a la pregunta por la existencia de una diversidad homologa a la cosmovision
moderna y desarrollista occidental y a la perspectiva de la modernidad/colonialidad surge
otra propuesta tedrica por parte de Boaventura de Sousa Santos, quien acoge la idea de
“transmodernidad”. Esta, como exponen Farrés y Mataran (2014), retoma el pensamiento
de Enrique Dussel para “describir una situacion epistémica global productora de dialogos
horizontales y liberadores entre los conocimientos criticos producidos tanto fuera como
dentro de la modernidad eurocéntrica” (p. 351). Al oponerse a la propuesta de una
modernidad incompleta de Jirgen Habermas, la transmodernidad al buscar establecer un
pluriversalismo y una multiplicidad de criticas decoloniales, originadas desde las culturas
subalternas y desde el contexto epistémico de los pueblos colonizados en todo el mundo, en
vez de completar una modernidad centrada en Europa e impuesta al resto del mundo.

De esta manera, al replantear la modernidad reconsiderando el valor de las
tradiciones locales mediante debates culturales poscoloniales, en la teoria de la arquitectura
nace una actitud regionalista descrita por Kenneth Frampton como un regionalismo critico,
que en el contexto latinoamericano plantean la posibilidad de una modernidad propia o
apropiada. Esta, al ser fomentada en IES durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la formacion de arquitectos podria incentivar una decolonizacion del saber al oponerse y
poner en duda el universalismo y la hegemonia de conocimiento cientifico.

2.2.3.3. Decolonizacion curricular

Con base en lo mencionado anteriormente, la decolonizacién es un proceso que

abarca maltiples areas de conocimiento. Por lo tanto, y teniendo en cuenta el contexto en el
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cual se enmarca esta propuesta de investigacion, se describira la decolonizacion en campo
de la educacién, particularmente la decolonizacion curricular. Esta ha sido definida y puesta
en marcha principalmente por académicos e instituciones de educacion superior
pertenecientes a naciones que experimentaron mas recientemente el colonialismo. Por
ejemplo, Mangasini Katundu, docente de la Universidad Cooperativa de Moshi de
Tanzania, y citando al Consejo de Educacion Superior (CHE), afirma que
“la descolonizacion del curriculo conlleva el resurgir de los subyugados
conocimientos y reorientacion de la produccién de conocimiento con el fin
de eliminar con una educacién que presume que ‘todo lo avanzado, bueno y
civilizado se define y mide en términos europeos’ (Mangasini Katundu,
2020, p. 150).

De acuerdo con lo anterior, descolonizacion del curriculum se entiende como un
proceso mediante el cual, a traves de la reforma curricular, se formulen e implementen
ideas, agendas y estrategias locales con el objetivo de cuestionar el legado colonial de una
tradicion intelectual occidental blanca, vista no solo como superior a otras formas de
conocimiento sino también como universal y asi dar voz y visibilidad a grupos étnicos
minoritarios. Sin embargo, como se argumenta en el Manifiesto para decolonizar el
curriculum de la Universidad de Keele (2018), este es un proceso que no se realizara
solamente a través de reformas curriculares, ya que también es necesaria “una mayor
democratizacién de la universidad como institucién y su relacion con la sociedad en

general” (pp. 97-98).
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2.2.4. Micro curriculum

El micro curriculo, también conocido como plan de curso o syllabus, es en general,
el tercer nivel de concrecion curricular después del macro curriculo y el meso curriculo. A
pesar de la correlacion entre los distintos niveles curriculares, el micro curriculo se
diferencia de los anteriores, ya que “se compone del conjunto de estrategias y actividades
de aprendizaje que cada docente promueve”, siempre manteniendo e integrando los
objetivos generales y los fundamentos pedagogicos planteados por la institucién de
educacion superior (Martinez & Petit, 2013, p. 49).

Por ejemplo, en Colombia, los componentes y contenidos de los syllabus deben ser
coherentes con los objetivos y la normatividad establecida tanto por las diferentes IES,
como por el MEN. Por lo cual, se tiende a una homogenizacion tanto de curriculos como de
planes de estudio, limitando asi el aprendizaje. Si bien algunos plantean una ensefianza
integra al tratar de exponer las distintas perspectivas, percepciones y concepciones sobre
una misma cuestion, la seleccion y justificacion de estos en multiples ocasiones fallan al
reconocer los diferentes contextos, las culturas y tradiciones tanto de sus estudiantes, como
de los casos de estudio a analizar. Como exponen Ortiz Ocaiia et. al. (2018) citando a
(Palermo 2015),

“los contenidos curriculares, las estrategias pedagdgicas y los estilos de
ensefianza muchas veces son ajenos a -y estan alejados de- muchos
estudiantes que provienen de otros contextos socioculturales, viven otros

mundos, representan otras historias, tienen subjetividades diferentes, que
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han sido configuradas en itinerarios no reconocidos, negados o
invisibilizados por el discurso del Estado” (p. 200).

De esta manera, el disefio de los planes de curso de programas académicos, tales
como los que se busca analizar en este trabajo de grado, requieren de un proceso de
decolonizacion y reconocimiento de la validez e importancia de los saberes “otros” no
oficializados por la matriz colonial.

2.2.4.1. Fundamentacion tedrica y conceptual de la ensefianza de la historia de la

arquitectura

La seleccion de los recursos educativos y contenidos a emplear en determinado
curso es de igual importancia para este que una practica pedagdgica correctamente
desarrollada. Esto se debe a que se trata de elementos que acompafiaran e instruiran a los
estudiantes durante su proceso. En vista de lo anterior, Sifuentes-Solis y Torres-Landa
Lopez (2014) identifican la problematica actual en la seleccion de estos en los curriculos
del campo de la arquitectura, especificamente aquellos dedicados a la ensefianza de la
historia de la arquitectura, la cual se debe al uso limitado de textos en los cursos en aras de
“facilitar” el proceso de aprendizaje del alumno. Asi, el docente recurre tanto a proyectos
europeos y estadounidenses, como a textos candnicos de historiadores de la arquitectura
europeos como Manfredo Tafuri, Bruno Zevi, Leonardo Benevolo, Kenneth Frampton,
entre otros, para configurar, usualmente, clases magistrales, expositivas, y sustentadas en
modelos pedagdgicos tradicionales. En otras palabras, “el docente se basa consciente o

inconscientemente en la teoria de la transposicion didactica donde el recorrido del saber
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erudito hasta llegar al saber del alumno es muy largo, y realmente el trabajo lo ejecuta el
profesor, dejando al alumno como un simple receptor” (p. 134).

Por otro lado, Fernando Martinez Nespral comparte el pensamiento de Sifuentes-
Solis y Torres-Landa L6pez y argumenta que existe una problematica actual en la seleccion
de contenidos y recursos educativos en la ensefianza de la historia de la arquitectura,
particularmente evidente en la preferencia bibliografica de casos de estudio y textos
europeos canonicos o paradigmaticos. Para Martinez Nespral (2019) tanto la bibliografia de
los micro curriculos de los programas de arquitectura como la formacion de los docentes
estan basadas en relaciones de subordinacion, por lo cual, asi se mencionen arquitecturas de
otras naciones, estas seran vistas “desde una posicion exotizante, en cuanto muestras del
color local” que pueden tener los movimientos arquitectonicos europeos “en las regiones
distantes” (p. 75). Adicionalmente, Martinez Nespral (2019) menciona que, a pesar de los
esfuerzos realizados por varios académicos latinoamericanos por reformar los micro
curriculos de los programas de arquitectura, los casos de estudio y los textos elegidos como
ejemplo ““es aiin muy limitado y en muchas ocasiones incluso ausente” (p. 78).

Esta problematica, si bien ha sido reconocida y trabajada, dando como resultado
nuevos syllabus académicos, como en el caso de la Universidad de Los Andes, aun es clara
en planes de curso como el de la universidad pablica a cuestionar, puesto que sustentan la
tesis de Nespral, ya que los casos de estudio originados en el sur global, por ejemplo, en
Latinoamérica, son presentados como el resultado de la influencia del pensamiento

moderno. Asi, en el caso de la ensefianza de la historia de la arquitectura, se demuestra la
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falta de la identificacién de practicas y disefios curriculares que reproducen una educacion
colonizante al interior de IES.

2.2.5. Cultura institucional

Debido a la existente y necesaria correlacion y coherencia entre los disefios micro
curriculares y los reglamentos, valores, perfiles de egreso, entre otros establecidos en los
meso curriculos de las instituciones de educacion superior, es necesario identificar la
posicién historica y actual de estas y las formas en la que influencian decisiones
curriculares. Las IES son un factor fundamental para la creacion de redes de conocimientos
y recursos que fomenten la formulacion de nuevas ideas, tecnologias y aplicaciones
practicas, en otras palabras, “las universidades son motores del desarrollo socioecondémico
regional e innovaciones empresariales” (Mangasini Katundu, 2020, p. 150). Esta posicion y
reputacién global en las que se ubican las IES fue alcanzada gracias su largo desarrollo
historico y social.

Sin embargo, como afirman Garcia y Garcia (2019), en el caso colombiano y
latinoamericano, el proceso histérico por el cual han pasado las instituciones universitarias
ha sido la razon por la cual en su estructura actual se valoran conocimientos provenientes
de Europa y Norteamérica, dejando de lado aquellos provenientes de comunidades
marginadas, tales como la afro, la indigena y la campesina (p. 5). Debido a lo anterior, es
evidente el eurocentrismo en la educacién profesional impartida en Colombia, por lo cual
se hace necesario cuestionarse sobre la perspectiva que asumen tanto las IES como las
asignaturas dictadas por estas y la pertinencia de los contenidos y las practicas pedagogicas

seleccionados con base al contexto local.
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2.3. Marco historico

La historia de la ensefianza de la arquitectura en IES en Colombia, como afirma
Roberto Londofio (2014), se ha desarrollado a largo de cuatro periodos, cada uno con un
entendimiento de la historia diferente: El primer periodo (1936 a 1960) reconoce a la
historia como cultura general; el segundo (1960 a 1980) veia la historia como un problema
patrimonial; el tercero (1980 al 2000), define la historia como una asignatura asociada al
discurso de la identidad, y el tltimo (2000 al presente) defiende la ensefianza de la historia
como una “materia heterodoxa vinculada multiples enfoques e investigaciones puntuales”
(Londofio Nifio, 2014, p. 4).

Asi, entre 1930 a 1960, periodo en el cual la facultad de arquitectura de la
Universidad Nacional inicia labores (1936), debido a cambios sociales, econémicos y
politicos que responden a la idea de modernizacion, la produccion arquitectonica en el pais,
asi como la ensefianza de esta se inclind hacia una arquitectura racionalista cominmente
asociada al arquitecto suizo, Le Corbusier. Ademas, arquitectos europeos como Bruno Violi
y Leopoldo Rother llegaron al pais y tradujeron las ideas de la arquitectura europea al
contexto colombiano. En cuanto a la ensefianza de la historia, esta se “mantuvo sujeta a los
patrones convencionales, empez6 a tener un caracter mas operativo y analitico de cara al
ejercicio del disefio” al emplear referentes historicos en cursos de teoriaen la UN y
fomentar relaciones generales entre la arquitectura con otros campos del conocimiento
(Londofio Nifio, 2014, p. 5).

Por otra parte, en el segundo periodo de 1960 a 1980, el cual tuvo como énfasis la

investigacion y restauracion de edificaciones patrimoniales, Londofio Nifio (2014)
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encuentra una contradiccién entre la produccién arquitectonica y las investigaciones
realizadas durante esta época y la ensefianza de la historia de la arquitectura. Las corrientes
postmodernas descritas por Silvia Arango, una culturalista, caracterizada por su oposicion
al internacionalismo, y la otra, individualista y experimental, fueron acogidas en el pais,
principalmente la primera al motivar una produccion de arquitectura reconocida originada
en la mirada y el estudio de la historia y de las condiciones locales. Sin embargo, la
ensefianza de la historia de la arquitectura, a pesar de los nuevos contenidos incluidos en los
programas como panoramas y casos de estudio latinoamericanos, contintio su
fundamentacion principalmente en tedricos e historiadores europeos y estadounidenses,
como Leonardo Benevolo, Kenneth Frampton, Aldo Rossi, entre otros (p. 8).

Por Gltimo, los periodos de 1980-2000 y del 2000 al presente se caracterizan por
una produccion arguitectonica y una ensefianza de la historia de la arquitectura en IES
diversa al abordar temas como la construccion de equipamientos colectivos, el paisajismo,
la vivienda de interés social, la generacion paramétrica de la formay la sostenibilidad.

2.4. Marco legal

Los programas de pregrado de arquitectura en Colombia se rigen por la siguiente
normatividad designada por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN): Ley 30 de
diciembre 28 de 1992, Resolucion 2770 de noviembre 13 de 2003, Ley 1188 de abril 25 de
2008, Decreto 1295 de 2010 y, recientemente, Decreto 1330 de julio 25 de 2019. En primer
lugar, la Ley 30 de diciembre 28 de 1992, por la cual se organiza el servicio publico de la
Educacion Superior, actualmente vigente, pero con algunos articulos han declarados

inexequibles parcialmente y otros exequibles condicionados por la Corte Constitucional,
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establecid los objetivos de la Educacion Superior, los campos de accién de la ES, la
autonomia de las IES y la estructura del Consejo Nacional de Educacién Superior (CESU),
entre otros.

En cuanto a los programas académico de arquitectura, el capitulo Il y el capitulo VI,
los cuales se plantean los objetivos y la autonomia de las IES, respectivamente, son
primordiales para comprender la fundamentacion curricular de estos hoy en dia. Por
ejemplo, el capitulo II fomenta la “formacion integral de los colombianos dentro de las
modalidades y calidades de la Educacion Superior, capacitandolos para cumplir las
funciones profesionales, investigativas y de servicio social que requiere el pais” (Ley 30,
1992), por lo cual la formacion de futuros arquitectos debera estar enfocada en promover
soluciones a las necesidades del pais. Ademas, mediante el Articulo 30 del capitulo VI,
donde se expone “el ejercicio libre y responsable de la critica, de la catedra y del
aprendizaje de acuerdo con la presente Ley” (Ley 30, 1992), se puede argumentar que a
pesar de los diferentes énfasis que caracterizaban algunas las carreras de pregrado de
arquitectura en un principio, como el enfoque urbano de la Universidad de los Andes y la
Universidad Piloto de Colombia o el enfoque social y constructivo de la Universidad
Nacional de Colombia, hoy en dia esas diferencias se han matizado en aras de proporcionar
una formacion integral, interdisciplinar y al servicio de problematicas y contextos locales.

Por otro lado, la Resolucion 2770 de noviembre 13 de 2003, se preocupa por definir
“las caracteristicas especificas de calidad aplicables a los programas de formacién
profesional de pregrado en arquitectura” (Resolucion 2770, 2003). Esta, surge como

respuesta a la anulacién del Decreto 936 de 2002, por el cual se establecen los estandares
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de calidad en programas profesionales de pregrado en Arquitectura, puesto que los
estandares de calidad de programas académicos de educacion superior pasaron a ser
regulados por el Decreto 2566 de 2003. Ahora bien, la resolucion 2770 expone los aspectos
curriculares, los principios y propdsitos a los que todo programa de formacién profesional
de arquitectura debera inclinarse. Entre estos, cabe resaltar el compromiso que se le da a
formacion del arquitecto con el pais al fomentar “la resolucion de problemas locales,
regionales y nacionales, en el medio rural y urbano” y la “capacidad para interpretar y
solucionar los problemas relativos a la transformacion y organizacion del espacio fisico,
acorde con las caracteristicas socioculturales y ambientales del pais” (Resolucion 2770,
2003).

Adicionalmente, se exponen una serie de componentes de las &reas de formacion
béasica y profesional del arquitecto. Si bien estos no se presentan como una lista de materias
a especificas, se proponen areas de formacion como teoria de la arquitectura y la ciudad,
formacion en proyectos, representacion y expresion grafica, tecnologia, urbanismo y
ambiente, y una formacion en los factores éticos, sociales, econdémicos, y culturales
inherentes a su desempefio profesional.

Luego de establecer los programas académicos de educacion superior, se procedié a
definir el correspondiente registro calificado, otorgado por el MEN, con vigencia de siete
afos y cuya renovacion permite garantizar el mejoramiento continuo y la calidad de los
programas de educacion superior. Esto se definié mediante la Ley 1188 de abril 25 de 2008
del Congreso de la Republica de Colombia, por la cual se regula el registro calificado de

programas de educacién superior y se dictan otras disposiciones; y posteriormente se regul6
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mediante el Decreto 1295 de 2010 del MEN. Este, por su parte, expone los requisitos para
obtener un registro calificado y las condiciones de calidad de los programas de pregrado y
posgrado.

Finalmente, el Decreto 1330 de julio 25 de 2019 del MEN, por el cual se sustituye
el Capitulo 2 y se suprime el Capitulo 7 del Titulo 3 de la Parte 5 del Libro 2 del Decreto
1075 de 2015 - Unico Reglamentario del Sector Educacion, surge como una actualizacion a
los procesos de registro calificado y calidad académica de las IES acorde con estandares
internacionales de disposicidn de recursos, desarrollos tecnolégicos y desarrollos didacticos
para el funcionamiento académico de los programas académicos. Adicionalmente, fomenta
la formacion para la investigacion y el uso de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC), ademas de exponer una nueva modalidad educativa dual, la cual
fomenta la consolidacion de alianzas con el sector empresarial e industrial. Este ultimo, si
bien se propone como un método que permitira certificar el desarrollo de competencias
conjuntamente entre las IES y las empresas, para la ensefianza de la teoria e historia de la
arquitectura podria significar una reduccién y limitacion de los temas a abordar al darsele
prioridad a una formacion practica enfocada en conocimientos de procesos constructivos y
disefio computacional, como potencialmente se evidencia en la reforma actual del programa
de pregrado de la Universidad de Los Andes.

2.2.1. Acreditacién de programas de pregrado

La acreditacion de la calidad de un programa académico de pregrado en Colombia
es realizada por el Consejo Nacional de Acreditacion. Para que un programa académico sea

reconocido con una acreditacion de calidad primero debe seguir un proceso de aplicacion y
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unos lineamientos, factores e indicadores a evaluar. El proceso de acreditacion se compone
por tres etapas: una autoevaluacion llevada a cabo por la IES con base en los criterios, las
caracteristicas, y los indicadores definidos por el CNA; una evaluacién por pares, que
utiliza verifica los resultados de la anterior e “identifica las condiciones internas de
operacion de la institucion o de los programas y concluye en un juicio sobre la calidad de
una u otros” (Consejo Nacional de Acreditacion, 2006, p. 28); y finalmente, la evaluacion
final que realiza el CNA a partir de los resultados de las etapas anteriores.

Ahora bien, los factores centrales a evaluar por el CNA en los programas de
pregrado, y sus respectivas caracteristicas e indicadores, se listan a continuacién:

e Mision y Proyecto Institucional

La institucidn tiene una mision claramente formulada y difundida, la cual
expresa muestra un grado de correspondencia entre su contenido, los objetivos del
programa académico, los procesos académicos y administrativos de cada programa.
Ademas, en esta se “explicita el compromiso institucional con la calidad y con los
referentes universales de la educacion superior” (Consejo Nacional de Acreditacion,
2006, p. 54).

Adicionalmente, en este factor se evalla la coherencia, existencia 'y
aplicacion de politicas institucionales para orientar las acciones, decisiones,
procesos de autoevaluacion y autorregulacion tanto del proyecto institucional, como
proyecto educativo del programa. Por otro lado, el CNA evalla la relevancia del
programa y si este responde o no a necesidades locales, regionales, nacionales e

internacionales.
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e Estudiantes

En este factor se tienen en cuenta las especificidades y exigencias
equitativas de ingreso de estudiantes; el nimero y la calidad de los estudiantes que
ingresa al programa; los sistemas de evaluacion y el seguimiento de la desercion
estudiantil; la promocion a “la participacion de los estudiantes en actividades
académicas, proyectos de investigacion, grupos o centros de estudio, actividades
artisticas, deportivas y en otras de formacion complementaria, en un ambiente
académico propicio para la formacion integral” (Consejo Nacional de Acreditacion,
2006, p. 64); y el reglamento estudiantil.

e Profesores

Para la evaluacion de la calidad de un programa, el CNA revisa el estatuto
profesoral y los criterios académicos para la “seleccion, vinculacion, promocion,
escalafon docente, retiro y demas situaciones administrativas; derechos, deberes,
régimen de participacion en los organismos de direccion, distinciones y estimulos;
sistemas de evaluacion de desempeno, régimen disciplinario” y remuneracion por
méritos (Consejo Nacional de Acreditacion, 2006, pp. 68-69).

Asimismo, el CNA (2006) evalGa el nimero de profesores, su dedicacion, su
produccién material, interaccion con comunidades académicas nacionales e
internacionales y nivel su de formacion requeridos para el desarrollo de las
actividades de docencia, investigacion y extension o proyeccion social (2006, p.
70).

e Procesos académicos
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En este factor se evalUa la integralidad, flexibilidad e interdisciplinariedad
del curriculo. Ademas, se valora la cooperacion con instituciones y programas en el
pais y en el exterior; la coherencia con las necesidades y los objetivos del programa
de las metodologias de ensefianza y aprendizaje empleados para el desarrollo de los
contenidos del plan de estudios; el sistema de evaluacion; los trabajos realizados por
los estudiantes, segun las exigencias de calidad de la comunidad académica; la
continua evaluacion y autorregulacion del programa; la cantidad, calidad y
actualizacion de los recursos bibliogréficos, informaticos y de comunicacion y de
los recursos de apoyo docente.

Adicionalmente, se revisa si el programa fomenta la formacion para la
investigacion, el compromiso con la investigacion y “el vinculo con los distintos
sectores de la sociedad e incorpora en el plan de estudios el resultado de estas
experiencias” (Consejo Nacional de Acreditacion, 2006, p. 94).

Bienestar institucional

Hace referencia a las politicas, programas y servicios de bienestar
universitario para profesores, estudiantes y personal administrativo del programay
la institucion.

Organizacion, administracion y gestion

En este factor, el CNA evalua la organizacion, administracion y gestion del
programa, junto con el nimero, la dedicacion y la formacion del personal
administrativo; la efectividad de los mecanismos de comunicacion interna; la

orientacion y el liderazgo en la gestion del programa; y la promocion y
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transparencia con que hacen publica su oferta educativa, cumpliendo con las normas
legales establecidas para tal fin.
Egresados e impacto sobre el medio

Se busca que el programa haga seguimiento “de la ubicacion y de las
actividades que desarrollan los egresados y se preocupa por verificar si esas
actividades corresponden con los fines de la institucién y del programa” (Consejo
Nacional de Acreditacién, 2006, p. 109). Ademas, se revisa el impacto de los
egresados en el medio social y académico y la influencia positiva del programa
sobre su entorno.
Recursos fisicos y financieros

Como se evidencia en el nombre de este factor, el CNA evalla la planta
fisica y el mantenimiento que se le haga al espacio en donde se desarrollara el
programa; los recursos presupuéstales para el funcionamiento de este; y la

administracion de los recursos fisicos y financieros del programa.
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CAPITULO 3

Proceder Metodologico

3.1. Introduccion

En el siguiente capitulo se describiran el disefo, las caracteristicas y la estrategia
propuesta para el proceder metodoldgico que se llevara a cabo durante la fase de trabajo de
campo del presente trabajo de grado. Para la realizacion de este, se tomaron como fuentes
revistas y libros académicos especializados en metodologias de investigacion.
Adicionalmente, los subcapitulos expuestos a continuacién desarrollan y argumentan las
decisiones metodoldgicas tomadas; sin embargo, cabe resaltar que en los apartados de
Disefio de investigacion y Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, dado a la
naturaleza del disefio metodoldgico a emplear y del orden de ejecucion de las técnicas y los
instrumentos propuestos, se realizo una descripcion hipotética de las herramientas a
emplear, fundamentada principalmente en las fuentes consultadas.
3.2. Enfoque metodoldgico

Las investigaciones realizadas dentro de las &reas pertenecientes a las ciencias
sociales usualmente se enmarcan en alguno de los tres enfoques metodolégicos
(cuantitativo, cualitativo y mixto) mencionados por Herndndez Sampieri et al. (2010) en su
libro Metodologia de la Investigacion. Estos se diferencian entre ellos mediante el tipo de
informacidn recolectada, el proceso de andlisis, las técnicas e instrumentos empleados para

recolectar informacion, entre otras caracteristicas.
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De esta manera y debido no solo al contexto en el cual se enmarca este trabajo de
grado, sino ademas a la informacion que se recopilara y analizara, el presente ejercicio
investigativo contard con un enfoque cualitativo puesto que este

“se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados ni
completamente predeterminados. No se efectlia una medicion numeérica, por
lo cual el anélisis no es estadistico. La recoleccion de los datos consiste en
obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus
emociones, prioridades, experiencias, significados y otros aspectos
subjetivos). También resultan de interés las interacciones entre individuos,
grupos colectividades. El investigador pregunta cuestiones abiertas, recaba
datos expresados a través del lenguaje escrito, verbal y no verbal, asi como
visual, los cuales describe y analiza y los convierte en temas que vincula, y
reconoce sus tendencias personales (Todd, 2005)”” (Herndndez Sampieri
etal., 2010, p. 9).

Teniendo en cuenta lo anterior, la eleccidn de un enfoque cualitativo para el
ejercicio investigativo en desarrollo es pertinente dado que este no esta fundamentado en la
medicion numérica ni en la comprobacion de una hipétesis previamente establecida, ya que
se analizara el proceso, los criterios y los argumentos detras de la formulacion de los
propositos de formacion y las competencias y los contenidos expuestos en los syllabus de
los cursos especializados en la ensefianza de la historia de las arquitectura moderna,
pertenecientes a carreras de pregrado de arquitectura en Colombia. Por esta razon, es

evidente que los datos y la informacion a recolectar son de corte cualitativo al basarse en
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aspectos subjetivos, tales como juicios personales, experiencias, entre otros, por lo cual es
necesario de un enfoque metodoldgico no lineal que permita cuestionar e incluso
reformular las preguntas de investigacion durante el proceso interpretativo.
3.3. Perspectiva epistemoldgica

Durante el proceso de formulacion de un proyecto de investigacion, el investigador
debera inclinarse y apegarse a una perspectiva epistemoldgica que guie el proceso
investigativo. Por lo cual, para el presente trabajo de grado se propone emplear la
perspectiva o paradigma socio-critico, el cual como mencionan Chacén Corzo y Gonzélez
Soto (2007) “trasciende lo cualitativo, lo hermenéutico e interpretativo y trabaja en la
consecucion de los cambios y transformaciones sociales”, puesto que no solo “busca
describir, explicar, predecir, interpretar y comprender, sino también actuar y transformar en
aras de hacer al hombre y a su mundo mas justo y libre” (p. 117).

Dado que esta perspectiva se fundamenta en la ciencia social critica y en la teoria
critica social, principalmente de Habermas, Carr y Kemis, para esta es importante recalcar y
“explicitar las condiciones socio politicas subyacentes en las problematicas estudiadas para
incorporar alternativas mas alla de lo interpretativo y buscar las raices de los problemas
educativos con la aspiracion de transformar las estructuras sociales que impiden el
desarrollo de la equidad ¢ igualdad social” (Chacon Corzo & Gonzalez Soto, 2007, p. 117).
Por esta razén, se podria afirmar que el paradigma socio-critica se caracteriza por su
caracter emancipativo y transformador, asi como se evidencia en la Epistemologia del Sur
de Boaventura de Sousa Santos, en la cual busca dar visibilidad a “las practicas cognitivas

de las clases, de los pueblos y de los grupos sociales que han sido histéricamente
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victimizados, explotados y oprimidos por el colonialismo y el capitalismo global” (Ortiz
Ocaiia, 2015, p. 20).

Con base en lo anterior, el paradigma socio-critico es el apropiado para desarrollar
el presente trabajo de grado puesto que la decolonialidad y la transmodernidad, como se
expone en el Capitulo 2: Marcos de Referencia, se fundamentan en una produccion de
significados y valores dada a partir de relaciones de poder, saber y ser entre las personas y
el mundo del centro-periferia. Ademas, dado que tanto en el objetivo general como en los
objetivos especificos se plantea la bisqueda e interpretacion de la justificacién y definicion,
desde la decolonialidad y la transmodernidad, del disefio de syllabus, es necesario
investigar, analizar y comprender la realidad, experiencia e interaccion subjetiva de los
actores de la investigacion a realizar en aras de construir una teoria que interprete estas
subjetividades asi explicar y describir un fendmeno social, en este caso la ensefianza de la
historia de la arquitectura moderna en los pregrados de arquitectura en Colombia.

Adicionalmente, esta propuesta de investigacion contara con un alcance
exploratorio, el cual se emplea cuando un problema de investigacion es poco estudiado o no
se ha abordado antes, tal como se expone anteriormente. Para Herndndez Sampieri et al.
(2010), este alcance en necesario cuando “la revision de la literatura reveld que tan solo hay
guias no investigadas e ideas vagamente relacionadas con el problema de estudio, o bien, si
deseamos indagar sobre temas y areas desde nuevas perspectivas” (p. 79). De esta manera,
el alcance exploratorio es el mas apropiado para esta investigacion dado que el tema que se
propone investigar es poco estudiado en Colombia y en Latinoamérica, puesto que las

investigaciones pedagdgicas dentro del area de la arquitectura usualmente se enfocan en



47

herramientas y practicas metodoldgicas en la ensefianza del disefio arquitectonico, no en
ensefianza de la historia de la arquitectura.
3.4. Disefio de la investigacion

Con base en lo mencionado en el subcapitulo anterior, el disefio metodolégico mas
apropiado para el presente ejercicio investigativo es el de la teoria fundamentada (TF),
puesto que, debido a la falta de estudios previos es necesario recurrir por consolidar una
teoria a partir de los datos recolectados durante la fase de trabajo de campo. De esta
manera, Hernandez Sampieri et al. (2010), citando a Creswell, afirma que “la teoria
fundamentada es especialmente Gtil cuando las teorias disponibles no explican el fendmeno
o planteamiento del problema, o bien, cuando no cubren a los participantes o muestra de
interés” (p. 493). Adicionalmente, de las tres ramas o vertientes principales de la TF, la
presente propuesta de investigacion abordara aquel denominado “disefio constructivista”, el
cual “se interesa en considerar las visiones, creencias, valores, sentimientos e ideologias de
las personas” y participantes de la investigacion (Hernandez Sampieri et al., 2010, p. 497),
puesto que gran parte de los objetos de estudio de esta investigacion se basan en los
significados proveidos por los actores de la investigacion.

Por otro lado, cabe resaltar que el disefio de teoria fundamentada se basa en un
método de indagacion inductivo, mediante un proceso ordenado y de constante
comparacion, analisis y codificacion, por lo cual el desarrollo de la teoria que permita la
comprension final de un fendmeno se fundamenta en la préactica, es decir en lo realizado
durante la etapa de trabajo de campo (De la Espriella & Gémez Restrepo, 2020, p. 128). Sin

embargo, teniendo en cuenta el contexto en el que se enmarca este anteproyecto de
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investigacion, se propone que el disefio de TF planteado se guie por un itinerario o ruta
analitica de corte deductivo-inductivo. Este, como argumenta Garcia-Serna (2018), consiste
en iniciar el proceso investigativo con un conjunto de categorias deductivas iniciales y
flexibles, desde las cuales se realizara la labor de codificacion (p. 8). Asi, las categorias
iniciales propuestas en el presente ejercicio investigativo (ver Capitulo 2: Marco de
Referencia) podran ser ampliadas, reducidas o reemplazadas por otras categorias y
subcategorias a medida que se avanza a través del proceso de codificacion, asi como se

demuestra en la Figura 1 (ver anexos).

3.5. Contexto y Sujetos de Investigacion

3.5.1. Contexto de la investigacion

Para este proyecto de investigacion se plantea desarrollar el trabajo de campo en dos
instituciones de educacién superior, una universidad de carécter privado y otra de caracter
publico, ubicadas en la ciudad de Bogota. Debido a lo anterior, las caracteristicas
sociodemogréficas de los estudiantes que asisten a dichas instituciones, es decir su estrato,
estado civil, ciudad de origen, sexo y edad promedio varia. Adicionalmente, en estas
instituciones de educacion superior se realizan actividades de investigacion y de docencia,
y se caracterizan por su oferta de programas profesionales de pregrado en arquitectura, con
una acreditacion vigente concedida por el Consejo Nacional de Acreditacion (CNA) y por
estar afiliadas a la Asociacion Colombiana de Facultades de Arquitectura (AFCA).

La caracterizacion de las facultades en las que se realizara el presente trabajo de
grado se realiz6 tomando como base la investigacion de 2011 de Alberto Saldarriaga Roa,

Ensefianza de la Arquitectura en Colombia: Estado Actual.
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En primer lugar, la facultad de arquitectura de la universidad publica, fundada en
1935, en 2010 contaba con una poblacion estudiantil de 715 estudiantes y una planta
profesoral de 86, dando como resultado una relacion de 10.51 estudiantes por profesor.
Ademas, los docentes de esta facultan se distribuyen de la siguiente manera: 50 con una
dedicacion de tiempo completo, 18 de hora catedra, 13 de medio tiempo y 5 de dedicacion
exclusiva. Por otro lado, la estructura curricular del programa de arquitectura de esta
facultad se divide en 3 areas o ciclos, 10 semestres y 179 créditos y aborda multiples areas
del conocimiento. EI Grafico 1 (ver anexos) ilustra la proporcion de cada area en relacion
con la totalidad del programa académico.

Por otra parte, la facultad de arquitectura de la universidad privada, fundada en
1964, para 2010 contaba con una poblacion estudiantil de 990 estudiantes y una planta
profesoral de 213, dando como resultado una relacion de 23,57 estudiantes por profesor.
Los docentes de esta facultan se distribuyen de la siguiente manera: 31 con una dedicacion
de tiempo completo, 171 de hora catedra y 11 de medio tiempo. Por otro lado, la estructura
curricular del programa de arquitectura de esta facultad se divide en 2 areas o ciclos, 10
semestres y 188 créditos y también aborda multiples areas del conocimiento, sin embargo,
en una proporcion diferente a la facultad ya mencionada. El Grafico 2 (ver anexos) ilustra
la proporcidn de cada area en relacion con la totalidad del programa académico.

3.5.2. Actores de la Investigacion

Dentro de los actores de la investigacion planteada, se propone consultar e
interrogar tanto a los coordinadores encargados las facultades de arquitectura a investigar,

como a los docentes encargados de disefiar los planes de curso dedicados a la ensefianza de
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la arquitectura moderna, asi como los syllabus de estos. Los primeros, independientemente
de su sexualidad, se encuentran dentro de un rango de edad promedio, entre los 45y los 70
afios. Ademas, el tipo de contratacion de estos docentes varia, por lo cual pueden ser de
catedra o planta.

Por otro lado, se busca resefiar los planes de curso dedicados a la formacion de la
historia de la arquitectura moderna, planteados y aplicados en los Gltimos tres afios,
independientemente de la modalidad empleada. Estos, se caracterizan por ser cursados por
estudiantes de arquitectura entre el tercer y el quinto semestre de su carrera 'y por contar con
un namero de créditos académicos que oscila entre los dos y los tres créditos. Debido al
amplio marco temporal de los curriculos a estudiar, definidos por los semestres académicos
en los que fueron vigentes, estaran estructurados de distintas formas al poseer estructuras
tematicas y nimero de unidades o0 modulos abordados durante el desarrollo del curso.

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Dado que el presente ejercicio investigativo cuenta con un enfoque cualitativo, una
perspectiva epistemologica socio-critica y un disefio metodologico basado en la teoria
fundamentada, para la recoleccion de datos e informacién se propone emplear dos técnicas
de recopilacion de informacién diferentes: la entrevista en profundidad y el analisis
documental. Ademas, los instrumentos de investigacion que corresponderan a estas técnicas
seran las siguientes respectivamente: el guion de entrevista semiestructurada y la guia de

andlisis documental.
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3.6.1. Entrevista en profundidad

La entrevista en profundidad se plantea como la técnica de investigacion cualitativa
a emplear para conocer las opiniones y experiencias de los algunos de los actores de
investigacion propuestos, quienes en este caso serian los docentes de las clases y de los
micro curriculos especializados en la historia de la arquitectura moderna, asi como los
coordinadores encargados las facultades de arquitectura a investigar. Adicionalmente, esta
técnica permitira profundizar en el proceso de interpretacion y ordenamiento que los
actores realizan del mundo que los rodea, ya que, como describe Pablo Paramo Bernal
(2018), “la entrevista en profundidad es una técnica disefiada con el fin de provocar un
retrato vivido de las perspectivas del participante en el topico de investigacién en el que
esta interesado el entrevistador”. De esta manera, sin expresar aprobacion o desaprobacion
de lo mencionado, el investigador interactia con los “participantes haciéndoles preguntas
de una manera neutral y escuchando atentamente las respuestas de los participantes,
haciéndoles preguntas de seguimiento o complementarias a esas respuestas”.

Finalmente, esta técnica se usara y ejecutara en dos etapas diferentes de la
investigacion. En primer lugar, al comienzo de la investigacion con el fin de conocer y
comprender conceptos y teorias que nutran y ayuden a estructurar el trabajo de campo, por
lo cual no sera el entrevistador el que guie a los participantes durante la entrevista. Por otro
lado, se realizara una segunda entrevista, en este caso semiestructurada, en la cual, con la
ayuda de un guion de entrevista, se buscara dar respuesta a las preguntas e inquietudes

producto del analisis documental.
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3.6.1.1. Guion de entrevista semiestructurada

Como instrumento que complementara la técnica mencionada anteriormente, se
plantea el uso de un guion de entrevista semiestructurada, el cual se aplicaré de forma
personal tanto a los docentes como a los coordinadores académicos identificados como
actores en la presente propuesta de investigacion.

Para el disefio de la guia de entrevista semiestructurada, Herndndez Sampieri et al.
(2010) recomienda tener en cuenta tres aspectos: el practico, el ético y el tedrico. Mientras
que el primero hacen referencia a la necesidad de mantener una entrevista que mantenga la
atencion y motivacion del participante, el segundo se refiere a la capacidad de reflexion que
debe poseer el investigador sobre las consecuencias que tendra la discusion de ciertos
temas. Finalmente, el aspecto tedrico de la guia de entrevista “tiene la finalidad de obtener
la informacion necesaria para comprender de manera completa y profunda el fenémeno del
estudio” (Hernandez Sampieri et al., 2010, p. 424).

Teniendo en cuenta lo anterior se propone una guia de entrevista tentativa, puesto
gue, como se menciono anteriormente, la formulacion, organizacion y seleccion de los
topicos a abordar dependen del ejercicio de recoleccion de informacion mediante la guia de
analisis documental y el proceso de codificacion que se realice.

3.6.2. Anélisis de documentos

Puesto que en esta propuesta de investigacion tanto los docentes y los
coordinadores, asi como sus disefios micro y meso curriculares (corpus de texto) hacen
parte de los actores de esta investigacion es necesario de la técnica de andlisis documental

para poder establecer, describir, caracterizar y analizar los contenidos de estos ultimos.
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Esta, como mencionan Dulzaides Iglesias y Molina Gémez (2004), consiste en un método
de investigacion que permite describir y representar los documentos a analizar de forma
unificada y sistematica para facilitar su recuperacion.

3.6.2.1. Guia de analisis documental

Dado que se busca analizar disefios micro y meso curriculares propuestos y puestos
en practica en los ultimos tres a cinco afios, cursados por estudiantes de arquitectura entre el
tercer y el quinto semestre de su carrera 'y con un namero de créditos académicos que oscila
entre los dos y los tres créditos, se requiere de un formato o guia de analisis documental que
facilite la clasificacion y el tratamiento de estos documentos. Este, debera “partir de una
estructura de datos que responda a la descripcion general de los elementos que lo
conforman”. Ademas, como variables o categorias a incluir en la guia, Dulzaides Iglesias &
Molina Gdmez (2004) mencionan “la descripcion bibliografica o area de identificacion
(autor, titulo, datos de edicion, entre otros), asi como la descripcion del contenido o
extraccion y jerarquizacion de los términos mas significativos, que se traducen a un
lenguaje de indizacion (tesauros, tablas de materias, entre otros)”.

De esta manera, las tematicas, el namero de unidades o mddulos abordados durante
el desarrollo del curso, los créditos propuestos, entre otros seran ordenados mediante la
guia de analisis documental propuesta (ver anexos) la cual permitird y facilitara el proceso
de seleccion y estructuracion de los datos obtenidos de forma que sea objetivo y
comparable entre los distintos documentos a analizar.

3.7. Tratamiento de la informacion recolectada

El tratamiento de la informacidn que se recogera durante el trabajo de campo de la
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presente propuesta de investigacion, la sistematizacion, y el proceso triangulacion de esta se
realizara teniendo en cuenta los siguientes pasos descritos por Francisco Cisterna Cabrera
(2005) y asi poder construir patrones o tendencias que permitan desarrollar una
interpretacion del fendmeno estudiado:
“seleccionar la informacion obtenida en el trabajo de campo; triangular la
informacion por cada estamento; triangular la informacion entre todos los
estamentos investigados; triangular la informacion con los datos obtenidos mediante
los otros instrumentos y; triangular la informacion con el marco teorico” (p. 68).

De esta manera, se espera emplear dos tipos de triangulacién, una metodoldgica y una
de datos, los cuales seran triangulados con el marco teorico. La primera, se usara ya que se
busca “analizar un mismo fenémeno a través de diversos acercamientos” (Okuda Benavides
& Gomez-Restrepo,2005, p. 120) los cuales ofrecen una vision total del fendmeno
observado, mas que una repetibilidad de los hallazgos. Por otro lado, la triangulacion de
datos se empleara para verificar y comparar la informacion obtenida mediante las diferentes

técnicas propuestas, asi como las caracteristicas y el contexto en el que se evidencio esta.
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CAPITULO 4

Plan de investigacion y puesta en marcha del plan de investigacion

4.1. Formulacion de la propuesta

Para el desarrollo de la presente propuesta de investigacion se proponen dos fases de
trabajo: una de planteamiento del problema, el cual se ha llevado a cabo durante los
diferentes cursos del area de formacion investigativa de la Especializacion en Docencia
Universitaria de la Universidad Piloto de Colombia; y la otra de trabajo de campo y
presentacion y comunicacion de los resultados. Asi, el plan de accion y el cronograma
propuesto inician en junio de 2020 y terminan, tentativamente, en julio de 2022, puesto que
se plantea que la primera fase se desarrolle entre junio del 2020 y junio del 2021, y la
segunda fase inicie en enero del 2022 y termine en julio del mismo afio.

Adicionalmente, las fases propuestas se dividen tanto en etapas de trabajo, como en
actividades a realizar. En primer lugar, la fase uno cuenta con las siguientes etapas:
delimitacion del problema de investigacion, disefio de una estrategia de acercamiento al
tema y recoleccion de fuentes y disefio de una estrategia metodoldgica. Por otro lado, la
fase dos consiste en las siguientes etapas: trabajo de campo, analisis de datos, plan de
redaccion de los resultados de la investigacion y comunicacion final de los resultados. La
organizacion y secuencia de las etapas ya mencionadas y de sus respectivas actividades, asi

como las fechas de inicio y terminacion de estas se ilustra en la tabla 4 (ver anexos).
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CAPITULO 5

Conclusiones preliminares y futuras lineas de trabajo

Debido al contexto en el que se enmarca el presente trabajo de grado y a los
requisitos exigidos en la Especializacion en Docencia Universitaria, solo ha sido
desarrollada la primera fase de propuesta la propuesta de investigacién. Sin embargo, a
pesar de que no se realizo la fase dos, el trabajo de campo y la presentacién y comunicacién
de los resultados, adn es posible destacar las siguientes conclusiones y proyecciones.

Si bien el sistema de aseguramiento de la calidad del MEN y del CNA fomentan, en
cierta medida, una homogenizacion de los curriculos académicos, debido a la autonomia
universitaria de las IES y de sus PEls, los planes de curso, particularmente aquellos
enfocados en la ensefianza de la historia de la arquitectura varian considerablemente. Sin
embargo, tendencias curriculares actuales han tenido un papel fundamental a la hora de
formular cursos diversos y multiculturales en donde se involucre la perspectiva de cualquier
persona, independientemente de su indole social, religion, y estilo de vida, como se
evidencia en reformas curriculares de universidades privadas como la realizada por la
Universidad de los Andes.

Por otro lado, la decolonizacion curricular, particularmente desde una perspectiva
transmoderna, aun es un tema poco explorado y empleado en la formulacién de planes de
curso enfocados en la ensefianza de la arquitectura moderna dado que aln se evidencias
syllabus donde, si bien se muestran realidades y casos de estudio pertenecientes al sur

global, esto se hace de forma tal que se mantiene una jerarquia epistemoldgica al mantener
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un discurso donde los modelos europeos y anglosajones son vistos como precursores, y por
ende, focos de inspiracidn para proyectos realizados en otras regiones.

Finalmente, a futuro se propone continuar la presente investigacion con la revision
de la puesta en marcha e implementacion real de los syllabus estudiados. Analizar las
practicas pedagogicas de los docentes en los cursos dedicados a la ensefianza de la historia
de la arquitectura moderna es fundamental para establecer cdmo se desarrolla la interaccién
entre docente, estudiante y contenido, ademas de revelar el proceso de reflexién sobre la
investigacion y experimentacion didactica del docente en el aula para fomentar el proceso

de formacidn integral en el estudiante.
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ANEXQOS

1. Tabla 1: Matriz de coherencia transversal del trabajo de grado.
Fuente: Elaboracién propia.

l2Piloto

DECOLONIZACION DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA ARQUITECTURA MODERNA BOGOTA, COLOMBIA

Descolonizacion de la ensefianza de la historia de la arquitectura moderna en dos programas de pregrado de arquitectura en Colombia, ofrecidos universidades

TEMA acreditadas con alta calidad, uno perteneciente a una universidad privada y el otro a una puablica.
De acuerdo con lo reglamentado por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en la Resolucion 2770 de 2003, los estudiantes de pregrado de
arquitectura deberan cursar distintas materias dentro en las areas de disefio, construccion, urbanismo, representacion arquitectonica, teoria e historia con el fin
de obtener los aprendizajes y las competencias necesarias para formarse como profesionales. Esta ultima, usualmente es presentada a los estudiantes de forma
cronologica y fragmentada, debido al marco temporal definido en cada curso. Por ejemplo, en estos micro curriculos, planes de curso o syllabus de los cursos
PROBLEMA enfocados en la ensefianza de la historia de la arquitectura usualmente se dividen en marcos temporales, ej. Arquitectura Clasica, Moderna o Contemporanea, o
marcos fisicos como Historia de la Arquitectura Latinoamericana. Sin embargo, en cursos en los que se aborda especificamente la historia de la arquitectura
moderna, los estudiantes de pregrado de arquitectura en Colombia son expuestos a casos de estudio carentes de interculturalidad, en donde se celebra la
agenda social y politica progresista del movimiento moderno en vez de motivar la transmodernidad y el estudio de la innovacion, el progreso y la creatividad
de naciones fuera de Europa y Norteamérica (Royal Instituto of Art — King. Konsthégskolan, 2020) (...).
+Como se construyen y justifican los planes de curso, sus contenidos y sus propositos de formacion en los cursos dedicados a la ensefianza de la historia de la
PREGUNTA arquitectura moderna en dos programas de pregrado de arquitectura, uno de una universidad publica y el otro de una privada, acreditados con alta calidad en la
ciudad de Bogota?
OBJETIVO Analizar el proceso y los criterios de formulacion de los planes de curso, dedicados a la ensefianza de la historia de la arquitectura moderna en dos programas
GENERAL de pregrado de arquitectura, acreditados con alta calidad, de dos universidades ubicadas en la ciudad de Bogota, Colombia.
. - Interpretar, desde la decolonialidad y la
i - - Analizar la estructura tematica y los marcos ) S
Identificar los objetivos, los propositos de L T transmodernidad, las justificaciones por las cuales
., . temporales y fisicos en la delimitacion de los ) .,
formacion, las competencias y los problemas . el docente opta por la implementacion de
5 contenidos propuestos en los planes de curso de los . N o
centrales a resolver, establecidos por las facultades il A M determinados casos de estudio en el disefio de
OBJETIVOS de arquitectura de dos universidades, una pablica y Y . . p‘ . Y syllabus dedicados a la ensefianza de la historia de
- . . aprendizaje de la historia de la arquitectura moderna X
ESPECIFICO la otra privada, cuyos programas estan acreditados . la arquitectura moderna en dos programas de
" . en dos programas de pregrado de arquitectura X .
con alta calidad, en el planteamiento de planes de ) " y pregrado de arquitectura acreditados con alta
- acreditados con alta calidad, pertenecientes a dos h . o .
curso o syllabus enfocados en la ensefianza de la . 3 . ) calidad, pertenecientes a dos universidades ubicadas
S B universidades ubicadas en la ciudad de Bogota, una . ., . e
historia de la arquitectura moderna. ) - X X en la ciudad de Bogota, una de caracter pablico y la
de carécter publico y la otra de caracter privado. . .
otra de caracter privado.
Micro curriculum / Plan de curso / Syllabus
jetive
’\O/IZJ;: dofl):) i Cultura institucional Ensefianza de Ia Eurocentrismo
CATEGORIAS Y Evaluaciég Proceso de ensefianza Historia institucional historia de Ia Decolonialidad
SUBCATEGORIAS Competencias aprendizaie y Reglamentos ——— Transmodernidad
TEORICAS P L P d Valores qul Decolonizacion
Fundamentacién teérica y conceptual de la ) Arquitectura moderna .
- o . Perfil de egresado curricular
enseiianza de la historia de la arquitectura
(contenidos)
- . Entrevista en P
TECNICAS Andlisis de documentos profundidad Analisis de documentos
Resultado del proceso de triangulacion de los
) - i . resultados obtenidos en los anteriores objetivos
INSTRUMENTOs |3 d¢ andlisis D Guia de andlisis documental

documental semiestructurada
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2. Figura 1: Proceso de recoleccion y codificacion de informacion mediante la
implementacion de un itinerario analitico de corte deductivo-inductivo en TF.

Fuente: Elaboracion propia.

Categorias tedricas iniciales

* Proceso de ensefianza y aprendizaje
* Ensefianza de la historia de la arquitectura

Eurocentrismo
Micro curriculum
Cultura institucional

Validaciéon mediante datos e
informacion recopilada Codificacion
durante la fase de trabajo de Abierta
campo
Validacién mediante datos e
Nuevos datos e informacion informacién recopilada Codificacién
(Trabajo de campo) durante la fase de trabajo de Axial
campo
Validacion mediante datos e
Nuevos datos e informacion informaci6n recopilada Codificacion
(Trabajo de campo) durante la fase de trabajo de Selectiva
campo

Construccion de una teoria
que el fenémeno estudiado
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3. Gréfico 1: Porcentaje de participacion de cada area de conocimiento en el total del

plan de estudio de la universidad publica a estudiar
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Nota: Grafico 34. Porcentaje de participacion de cada area de conocimiento en el total del
plan de estudio. (p. 155), de Alberto Saldarriaga Roa, 2011, Ensefianza de la Arquitectura
en Colombia: Estado actual. Asociacion Colombiana de Facultades de Arquitectura /

ACFA.
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4. Grafico 2: Porcentaje de participacion de cada area de conocimiento en el total del

plan de estudio de la universidad privada a estudiar
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Nota: Grafico 32. Porcentaje de participacion de cada area de conocimiento en el total del
plan de estudio. (p. 154), de Alberto Saldarriaga Roa, 2011, Ensefianza de la Arquitectura
en Colombia: Estado actual. Asociacion Colombiana de Facultades de Arquitectura /

ACFA.
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5. Tabla 2y 3: Casilleros tipoldgicos de los actores de investigacion (corpus de texto y

docentes). Fuente: Elaboracion propia.

TABLA DE ACTORES (Corpus de Texto)

Créditos Duraciéon Nimero de Semestre en el Semestres en los
Identificacion Clasificacion L. Modalidad moédulos o que se dicté o
académicos (Semanas) . que se cursa .
unidades dicta
PE-UP-1 Corpus de texto 3 Presencial / Virtual 15 . 3-5 semestre 2017-20
/ A distancia
Syllabys
PE-UP-2 Corpus de texto 3 Presencial / Virtual 16 2 3-5 semestre 2020-20
/ A distancia
PE-UPR-3 Corpus de texto X Presencial / Virtual 16 2 3-5 semestre 2017-20
/ A distancia
Total de syllabus 3
TABLA DE ACTORES (Docentes)
Identificacion Clasificacion Sexo Edad . Lmea.(s) fi,e vael.n?e . Dedicacién*
investigacion Formacién**
TC,3/4T, MT,
D-UP-1 Persona natural M/F X - P, ESP, MA, PhD CT HC, DE
TC, 3/4T, MT,
D-UP-2 Persona natural M/F X - P, ESP, MA, PhD CT HC, DE
TC,3/4T, MT,
Docentes D-UP-3 Persona natural M/F X - P, ESP, MA, PhD CT HC, DE
TC, 3/4T, MT,
D-UP-4 Persona natural M/F X - P, ESP, MA, PhD CT HC, DE
TC, 3/4T, MT,
D-UPR-3 Persona natural M/F X - P, ESP, MA, PhD CT HC, DE
**profesional (P), Especializacion (ESP), Maestria (MA), Doctorado (PhD)
*Dedicacion exclusiva (DE), Tiempo completo (TC), Tres cuartos de tiempo (3/4 T), Medio tiempo (MT), un Cuarto de tiempo (CT) o
Céatedra (HC).
: LIL Total de docentes 5
Uc P I Ioto TOTAL DE ACTORES 8
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Instrumento de recoleccién de informacion: Guia de andlisis documental.
Fuente: Elaboracion propia.

l2Piloto

GUIA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Titulo de la
investigacion

Decolonizacion de la Ensenianza de la Historia de la Arquitectura Moderna en dos Pregrados de Arquitectura, Acreditados
con Alta Calidad, Ofrecidos por dos Universidades en Bogota, Colombia

Fecha de aplicacion

DD/MM/AAAA

Identificar los objetivos, los propositos de formacion, las competencias y los problemas centrales a resolver, establecidos
por las facultades de arquitectura de dos universidades, una publica y la otra privada, cuyos programas estan acreditados
con alta calidad, en el planteamiento de planes de curso o syllabus enfocados en la ensefianza de la historia de la
arquitectura moderna.

Micro curriculum / Plan
de curso / Syllabus

Objetivo(s)

especifico(s)
Analizar la estructura tematica y los marcos temporales y fisicos en la delimitacion de los contenidos propuestos en los
planes de curso de los syllabus dedicados al proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia de la arquitectura moderna
en dos programas de pregrado de arquitectura acreditados con alta calidad, pertenecientes a dos universidades ubicadas en
la ciudad de Bogota, una de caracter publico y la otra de caracter privado.

Categoria Subcategoria Alcance
Objetivos

Analizar como los objetivos, la metodologia, las competencias y el sistema
de evaluacion propuesto en el plan de curso aportan y motivan al estudiante
adesarrollar habilidades y aprendizajes sobre la historia de la arquitectura

Metodologia

moderna y sus respectivos contextos sociales, politicos, culturales y

Evaluacion economicos.

Competencias

Fundamentacion tedrica y conceptual de la
ensefianza de la historia de la arquitectura
(contenidos)

Identificar los temas, las fuentes y recursos, los autores y los casos de
estudio establecidos por el docente en el syllabus para estructurar y motivar
el proceso de ensefianza y aprendizaje en el curso.

Proceso

Identificar como se desarrollaria el proceso de ensefianza y aprendizaje en el
curso a examinar segun las técnicas y estrategias didacticas, ademas del
acompafiamiento docente propuesto en el syllabus a estudiar.

de ensefianza y aprendizaje

Cultura institucional

Historia institucional

Verificar si los principios del plan de curso a examinar son coherentes y
responden a los lineamientos, los valores, la mision, los objetivos y el perfil
de egreso propuestos para el programa académico al que pertenece.

Reglamentos

Valores

Perfil de egresado

Titulo del documento

Tipo de documento

Micro curriculo O

Meso curriculo O Otro O

Autor(es) del
documento

Fecha de creacion del
documento

Ultima modificacién del documento Fecha(s) de aplicacién

DD/MM/AAAA

DD/MM/AAAA DD/MM/AAAA

63
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Fuente: Elaboracion propia.

U2Piloto

GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Titulo de la
investigacion

Decolonizacion de la Ensefianza de la Historia de la Arquitectura Moderna en dos Pregrados de Arquitectura,
Acreditados con Alta Calidad, Ofrecidos por dos Universidades en Bogota, Colombia

Fecha de aplicacion

DD/MM/AAAA

Objetivo especifico

Identificar los objetivos, los propositos de formacion, las competencias y los problemas centrales a resolver,
establecidos por las facultades de arquitectura de dos universidades, una publica y la otra privada, cuyos programas
estan acreditados con alta calidad, en el planteamiento de planes de curso o syllabus enfocados en la ensefianza de la

historia de la arquitectura moderna.

Categoria Subcategoria Preguntas Alcance
1. Considerando los contenidos del
curso y las actividades propuestas,
Objetivos (qué competencias y habilidades .
espera que desarrollen los estudiantes Las ante_)rlore_s pre_gl_mtas se pla_ntean
que tomen este curso? con.e.l fin de identificar qué actitudes,
habilidades y destrezas, personales,
técnicas y teoricas, aspira el docente a
i i que el estudiante adquiera durante y al
2. Explique ;qué arquitecto espera finalizar el curso propuesto.
Competencias usted formar con la propuesta micro
curricular que plantea?
3. (De qué manera las actividades y
momentos de evaluacion propuestos
Evaluacion responden y mantienen una
coherencia transversal entre lo Reconocer la propuesta metodologica,
ensefiado y lo evaluado? las actividades, momentos y razones
que justifican la evaluacion del
Micro curriculum / Plan 4. ;Qué estrategias didacticas y proceso de ensefianza y aprendizaje
de curso / Syllabus metodologicas empleaen su curso  |en el plan de curso a analizar.
Metodologia para motivar el proceso de ensefianza

y aprendizaje de sus alumnos y
porqué le parecen apropiadas?

Fundamentacion teorica 'y conceptual
de la ensefianza de la historia de la
arquitectura (contenidos)

5. (Cuales considera usted que son
los textos, casos de estudio y autores
principales del curso planteado y de
qué manera estos aportan al proceso
de ensefianza y aprendizaje del
arquitecto que usted busca formar?

6. Como docente de un curso de
historia de la arquitectura moderna,
(Considera necesario realizar ajustes
tematicos, de localizacion o
temporales a los contenidos teniendo
en cuenta la diversidad cultural tanto
global como del pais? Si lo hace,
(cuales ajustes haria?

Identificar cuales son las fuentes, los
autores y sus aportes principales para
el desarrollo del curso.

Reflexionar y valorar las
justificaciones detras de la eleccion de
ciertas fuentes, casos de estudio y
autores a la hora de definir cuales
seran los contenidos del syllabus
propuesto.

64

Instrumento de recoleccién de informacion: Guion de entrevista semiestructurada.
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8. Tabla 4: Cronograma de la investigacion. Fuente: Elaboracion propia.

CRONOGRAMA GENERAL DE FASES, ETAPAS Y ACTIVIDADES DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Fase 1 Fase 2
UNIVERSIDAD
U’ P n I t Semestre Académico 2020-2 Semestre Académico 2021-2 Semestre Académico 2022-1

c DE COLOMEBIA

E g e

E E £

2 o)
Etapa Actividad 2 'g E
2 z | &

Eleccion de un tema inicial

Delimitacion del
problema de Delimitacion aproximada de un proyecto

Formulacion de una pregunta y unos objetivos
de investigacion

Construccion de categorias de analisis
Diseiio de una

estrategia de

acercamiento al Consulta inteligente del corpus documental
temay r

de fuentes Identificacion de un posicionamiento claro

frente al problemay el estadio critico de la
documentacion compilada

Reconocimiento del contexto en el que se
llevara acabo la investigacion

Disefio de una

N Identificacion y caracterizacion de los actores
estrategia

de la investigacion

Planteamiento y justificacion de las técnicas e
instrumentos de investigacion

Tramite de permisos y coordinacion con las
facultades de las universidades a trabajar

Preparacion de los actores de la investigacion
Trabajo de campo

Recoleccion de y aplicacion de la
guia de analisis documental

Aplicacion de la entrevista semiestructurada

| y d delai
recolectada
Anilisis e
interpretacion de |Codificacion de datos
datos

Triangulacion de datos (metodolégica y datos)

Ordenamiento de la argumentacion que enlaza
la informacion y el analisis de esta

Plan de redaccion | DenNicion de las conclusiones y Tineas
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